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CURRICULUM S$I PROIECTARE DIDACTICA
TEORIA CURRICULUMULUI CONTINUTUL PROCESULUI DE INVATAMANT

Termenul curriculum provine din limba latina, unde inseamna fraseu, cursa. In literatura
didactica, are mai multe semnificatii, care se deplaseaza de la o arie foarte largd inspre o arie
restransa. In sens larg, cuvantul curriculum cumuleaza realitati departate ale activitafii educationale,
respectiv confinuturi, obiective, strategii si evaluare. O asemenea perspectiva o are G. Mialaret:

...el (curriculumul — n. n.) cuprinde definitia obiectivelor invatamdntulii, continuturile,
metodele (inclusiv evaluarea), mijloacele (inclusiv manualele scolare) si dispozitiile privitoare la
Jformarea adecvata a educatorilor. (apud Nicola, 358)

Intr-un sens restrans infelege aceasta notiune Joan Nicola, afirmand ca numai cu un
asemenea continut se inscrie in compunerea predarii §i implica o nuanta pedagogica:

. termenul (curriculum — n. n.) se referd in mod concret la organizarea si structurarea
continutului procesului de invdyamant pentru un model concret (ciclu scolar, clasa, obiect de
invatamdnt, cupitol, temd, lectie etc.), aspecte consemnate in programele scolare. (Nicola, 358)

Practicand o astfel de semnificare a notiunii de curriculum, loan Nicola distinge proiectarea
prin obiective de proiectarea prin continut sau proiectarea curriculumului; intre cele doua tipuri
exista relatii complementare, al doilea tip detindnd propriile elemente de identificare:

Proiectarea continutului, indiferent de aria pe care o acoperd, presupune delimitarea cdt
mai precisa a cuantumului informational ce urmeaza sd fie transmis, organizarea §i structurarea
lui in funcfie de anumite criterii, precizarea modalitafilor de individualizare §i diferentiere a
acestui confinut, cdt si tehnicile de evaluare a eficienfei sale, concomitent cu elaborarea unor
Lprograme’”’ care sa includd toate aceste elemente. (Nicola, 359)

Opinii diferite se manifesta si in ceea ce priveste confinutul procesului de nvatamant: potrivit
unora, acesta se suprapune cu rezultatele procesului de Tnvatamant (cultura generala, cultura profesionald,
priceperi etc.), pentru ca altele sa restranga sfera, limitand-o la informarea de tip intelectual.

Prin continutul procesului de invatamant intelegem

ansamblul  sistemului de valori stiintifice, tehnice, cultural-artistice §i sociomorale
selectionate din memoria sociald a valorilor acumulate pdnd la un moment dat, structurate §i
ordonate in documentele scolare, folosite apoi in procesul de predare-invatare in vederea
realizarii finalitafilor educatiei. (Nicola, 360)

Dupd cum se observa din aceasta definitie, in configurarea continutului procesului de
invatamant se opereaza o selectie. intrucat nu tot ceea ce apartine memoriei omenirii isi géseste locul
aici (ceea ce nici nu ar fi posibil). in procesul de selectionare a confinutului procesului de Invatamant
intervin cateva criterii de natura a. filosoficd, b. stiintificd; c. psihologica si d. pedagogicd. Ele au in
vedere ca procesul de invatamant, prin continutul sau, sa raspunda necesitatilor general-umane si
sociale ale unei anumite etape (a); sa ilustreze gradul de dezvoltare a stiintei si tendintele acesteia (b):
sa se coreleze cu particularitatile de vérsta ale elevilor (¢) si sa contribuie la realizarea idealului
educational (d).

Activitatea de invatare din scoala se bazeaza pe o distinctie de continut si de metodologie
intre domenii ale stiintei, artei si culturii, care se concretizeaza prin existenta mai multor obiecte de
invatamant, intr-o structura diversa, in functie de varsta elevilor, de profilul scolii. G. F. Kneller. in
Logica si limbajul educatiei, accentua bivalenta obiectelor de invatamant:

Fiecare discipling (obiect de invaiamdnt) constituie aldt un domeniu de cunoastere, cdl §i un
mod de a cunoaste; este atdl un sistem de idei (fapte si teorii), cdt si un mijloc de a le insusi. (85)

Continutul obiectelor de Invatamant nu este un dat imuabil, pentru ca societatea umana este
intr-un continuu progres. care elimina unele necesitati ale trecutului si creeaza altele noi. Modificarile
in continutul disciplinelor de invatamant se realizeaza prin esenfializarea informatiilor, prin
regandirea raporturilor dintre ele, prin accentuarea caracterului aplicativ al activitafii scolare.
[Informatiile vehiculate de obiectele de invatamant intra in documentele scolare (Ce se invata? Cdnd
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se invafa’) in douda moduri de ordonare a lor: ordonarea logica si ordonarea dupa ,.puterea explicativa
a cunostintelor”.

Prima modalitate se bazeaza pe dependenta dintre informatii si se realizeaza in doua forme:

a. liniara — cunostintele insusite reprezintd baza pentru cunostintele ulterioare, dar, o data
ce au fost predate, nu se revine asupra lor;

b. concentricd — aceleasi cunostinte se reiau - la un alt nivel de invaiamant - intr-o
forma mai dezvoltata.

In cazul celui de-al doilea mod (care nu trebuie confundat cu ordonarea concentrica), se
porneste de la constatarea ca exista anumite idei sau concepte care constituie baza necesara pentru
intelegerea altora. Realitatea aceasta se intdlneste cu precadere in cadrul disciplinelor socio-umane
si artistice (literatura, filosofie, arta). (Kneller. 86)

CURRICULUMUL NATIONAL DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA

In Roménia. asa cum se intampla in toate tarile civilizate, elaborarea programelor scolare
de gimnaziu si de liceu a fost incredintata unui organism profesionalizat, care are atdt competenta,
cat si responsabilitatea unei acfiuni pozitive, constructive: Consiliul National pentru Curriculum.
Elaborarea Curriculum-ului — planuri de invatamant, programe si manuale scolare - este un proces
complex si deschis, care determina cu necesitate prezenta unor grupuri de lucru profesioniste; chiar
daca exercitiul democratic., propriu si societafii noastre, solicitd implicarea si a altor factori
interesati de procesul instructiv-educativ: profesori, elevi, parinti, convingerea si cuvantul de ordine
sunt ¢d reforma curriculara nu poate fi lasata pe seama improvizatiei, subiectivismului si
amatorismului; ea este un domeniu tehnic, care presupune o abordare specializata.

DOCUMENTELE SCOLARE

Planul de tnvatimiaint
Este un document elaborat de Ministerul Educatiei si Cercetarii. care contine structura anului scolar.
repartizarea obiectelor de invatamant pe clase, numarul de ore care revine saptamanal fiecarui obiect.

Programa scolard

Reprezinta detalierea planului de invatamant pe fiecare obiect de invatamant, in functie de
clase. ani de studiu, prevazand cunostintele, priceperile si deprinderile ce trebuie insusite intr-o
perioada determinata (un an scolar).

in elaborarea programelor scolare pentru limba si literatura romana s-a pornit de la
urmatoarele premise:

- proiectarea continuturilor invatarii din perspectiva unei activitagi didactice centrate pe
formarea de capacitati si atitudini;

- asigurarea unei coerenfe verticale, in sensul existentei unor relatii de racordare si
continuitate de la un ciclu la altul, de la o clasa la alta;

- asigurarea unei coerente orizontale, in sensul credrii unor conexiuni in cadrul aceleiasi arii
curriculare sau intre arii curriculare diferite.

Programa este constituita din doua parfi: a. partea introductiva: despre sarcinile si
importanga disciplinei, obiectivele fundamentale si indrumari cu caracter metodic si b. programa
propriu-zisi. In aceasta se precizeaza cunostiniele ce trebuie predate, repartizate pe capitole si
subcapitole, indicandu-se numarul de ore pentru predarea-invatarea lor.

in programele scolare, profesorii vor gasi: obiectivele-cadru, obiectivele de referinta,
exemple de activitafi de invatare, continuturi i standarde curriculare de performanta.
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Obiectivele-cadru se caracterizeaza printr-un grad ridicat de generalitate §i complexitate;
ele vizeaza formarea unor capacitati si atitudini pe parcursul mai multor ani de studiu.

Obiectivele de referinti identifica atitudini, competente si cunostinte realizabile de la un
an la altul (stabileste de ce vor fi capabili elevii la sfarsitul anului scolar).

Obiectivele se realizeaza prin activititi de invitare. Acestea se organizeaza prin luarea in
considerare a experieniei de invatare a elevilor si presupun integrarea unor strategii didactice. De
exemplu, in programa pentru clasa a VIII-a, in directia dezvoltarii capacitaii de exprimare scrisd a
elevilor, intre obiectivele de referinta, exista.

4. 1 sa elaboreze texte aparfindnd diverselor stiluri functionale, adaptand redactarea la
situafia de comunicare si la partener, (Programe..., 32)

Pentru realizarea acestor obiective, se recomanda urmatoarele activitafi de invatare:

- exercitii de redactare a unor texte fincfionale (scrisoare, bilet, telegramd, cerere, proces-
verbal, raport, informare, invitafie, curriculum vitae); exercifii de transpunere in scris a propriilor
sentimente, cu ocazia unui eveniment personal, exercifii de evidentiere a trasarurilor wunui obiect
(peisaj, operd de artd, persoand), prin utilizarea resurselor expresive ale limbii... (Programe.... 32)

Continuturile sunt mijloacele prin care se realizeaza obiectivele-cadru si obiectivele de referinia.

In clasele de ciclu gimnazial. continuturile sunt organizate pe trei niveluri: 1. Lectura 2. Practica
rationald si functionald a limbii: tipuri de comunicare (comumicarea orala, scrierea) si 3. Elemente de
constructie a comumicdrii (foneticd, lexic, frazeologie, morfologie, sintaxa propozifiei §i a frazei).

in clasele de liceu. continuturile invatarii sunt grupate in trei domenii: I Literatura 1.
Limba si comunicare 1. Concepte operationale.

Evaluarea calitafii procesului de invatare se realizeaza prin standarde curriculare de
performanti, adica enunturi sintetice care identifica masura in care au fost atinse de catre elevi
obiectivele curriculare.

Manualul scolar

Prin el se concretizeaza confinutul programei. Se adreseaza, in egala masura, profesorilor si
elevilor. V. Okon, in Didactica generala, afirma ca manualul

deschide portile spre fenomenele naturale, sociale §i culturale, il ajuta (pe elev —n. n.) in
cercetarea, cunoasterea si transformarea lor, inregistreazd rezultatele cunoasterii §i, fotodata,
formeaza capacitdfile de cunoastere, dezvolta preocuparile de asimilare, deschide drumul spre
autoinstruirea permanentd. (90)

Orice manual indeplineste mai multe functii:

a. funcfia de informare — cu ajutorul lui se transmit cunostinte, facandu-se apel la limbaj,
scheme, fotografii, simboluri;

b. functia formativa — materialul continut serveste la exersarea muncii individuale;

¢. functia stimulativa — prin natura materialelor, prin angajarea presupusa de exercitii, el
contribuie la dezvoltarea curiozitatii si a interesului pentru cautare si creatie;

d. functia de autoinstruire — un manual realizat bine il inarmeaza pe elev cu tehnici de munca
intelectuald, ii formeaza un stil propriu de muncd. din posesia carora el va putea continua sa se
autoinstruiasca.

Un manual, pentru a fi utilizat in procesul de invdtamant cu bune rezultate, trebuie sa
respecte céteva cerinte:

- sa fie in concordanti cu prevederile programei: sa nu le depaseascd, dar nici sa ignore
parte dintre ele. (Regulamentul de organizare a concursului pentru elaborarea manualelor
alternative prevede ca acordul cu dispozitiile programei asigura un procent important din punctaj.)

- sa aiba caracter stiinific, in sensul absentei oricaror greseli de confinut sau inconsecvente;

- sa reprezinte un rezultat al selectarii informatiilor. pentru a fi cuprinse cele importante si functionale;

- s realizeze informarea si formarea elevilor in mod accesibil. fara constructii verbale
prefioase ori artificiale, fara un limbaj greoi. necorespunzator vérstei elevilor;

- sa aiba un cert caracter educativ;

- sa fie placut elevilor si usor de manuit;
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- 54 apar{ind, cu adevarat autorilor, ca orice bun intelectual autentic: s nu fie copiat ori,
intr-o masurd mai mare sau mai mica. sa reprezinte rezultatul unei activitati de prelucrare;

- sa fie diversificat, din punctul de vedere al materialului continut si al propunerilor de
exercitii si teme;

- sa stimuleze spiritul de creativitate al elevilor;

- s permita utilizarea independenta de cétre elevi;

- sa fie realizat pe o hartie de calitate;

- sa fie placut colorat sau, méacar, sa evite culorile stridente sau monotone.

lar dacd, dupa terminarea anului de studiu sau a studiilor, elevii ori fostii elevi vor simti
nevoia sa se intoarca la el sau isi vor reaminti cu placere de el inseamna ca a fost un manual bun.

TIPOLOGIA CURRICULARA

Curriculumul National este alcatuit din doua segmente: a. curriculumul-nucleu si b,
curriculumul la decizia scolii.

Curriculumul-nucleu reprezinta trunchiul comun, obligatoriu, adicd numarul minim de ore
la fiecare disciplind prevazuta in planul de invatamant. In trunchiul comun intrd sistemul de
cunostinte fundamentale, capacitati, competente, stiluri necesare pregatirii tuturor persoanelor.
Actualele programe scolare pe discipline de studiu cuprind obiectivele-cadru, obiectivele de referinta.
continuturile invatarii si standardele curriculare de performanta, obligatorii pentru toate scolile.

Curriculumul la decizia scolii se situeaza in completarea curriculumului-nucleu. Se
prezintd in urmatoarele tipuri:

- Curriculumul extins — are in vedere intreaga programa a scolii, adica elementele de
continut obligatorii §i facultative; diferenta pana la numarul maxim de ore prevazute pentru o
anumita disciplina se asigura prin imbogatirea ofertei de cunostinte si capacitati.

- Curriculumul-nucleu aprofundat are in vedere exclusiv trunchiul comun, adica
elementele de continut obligatorii; diferenta pana la numarul maxim de ore se asigura prin reluarea
si aprofundarea curriculumului gcolar.

- Curriculumul elaborat de scoald contine. cu statut optional, discipline de studiu propuse de
institutia de invatamant sau alese de aceasta din lista elaborata de Ministerul Educatiei si Cercetarii.

Curriculumul-nucieu reprezinta 70 %, iar curriculumul la decizia scolii aproximativ 30 %
din Curriculumul National.

REFORMA CURRICULARA: ESENTA, CONTINUT, IMPLICATII SI TENDINTE

In sistemul de invatamant din Romania, reforma curriculara a inceput o data cu anul scolar
1998/ 9, cand s-a elaborat un nou Plan-cadru de invatamant pentru clasele 1-1V; din anul scolar
1999/ 2000 a fost elaborat un plan pentru clasele V-IX.

La baza elaborarii noului Plan-cadru de invatamant stau cateva principii:

a. principiul egalitafii sanselor, care are in vedere dreptul fiecarui individ la educatia
comund, realizatd prin parcurgerea trunchiulut comun;:

b. principiul descongestionarii, care recomanda esentializarea continuturilor programelor si
diminuarea supraincarcarii informationale;

c. principiul descentralizarii si al flexibilizarii curriculumului, care se referd la imbinarea
trunchiului comun cu curriculumul la decizia scolii;

d. principiul selectiei si ierarhizarii culturale, care a condus la integrarea disciplinelor de
invagamant intr-un sistem si interrelationarea lor, precum si la conceptul de .,arie curriculara”.

Ariile curriculare reprezinta domenii ale cunoasterii, care ofera o viziune unitara asupra
disciplinelor de invatamant (in conceptia traditionala, ariile curriculare cuprindeau un ansamblu de

9



obiecte de Invagamant dezvoltate monodisciplinar). Pe durata scolaritatii obligatorii si a liceului,
ariile curriculare rdmén aceleasi; se schimba ponderea pe cicluri de invatamant.

Curriculumul National in Romania este structurat pe urmatoarele sapte arii curriculare:

Limbd si comunicare, Matematicd §i stiinte ale naturii, Om si societate, Arte, Educatie
Sfizica si sport, Tehnologii, Consiliere si orientare.

e. principiul functionalitatii. care determina adaptarea disciplinelor de invatamant si a
ariilor curriculare la particularitatile de varsta ale elevilor.

O perioada de cétiva ani de gcolaritate, care are in comun anumite finalitati educationale si
sisteme metodologice, formeaza un ciclu curricular.

Curriculumul National din tara noastra cuprinde urmatoarele cicluri curriculare:

Ciclul achizifiilor fundamentale: gradinita - clasa a II-a

Ciclul de dezvoltare: clasa a IlI-a — clasa a Vl-a

Ciclul de observare si orientare: clasa a VII-a — clasa a [X-a

Ciclul de aprofundare: clasa a X-a — clasa a XI-a

Ciclul de specializare: clasa a XII-a; clasa a XIII-a

f. principiul racorddrii la social, care presupune asigurarea unei legaturi intre institufia de
invatamant si cerinfele sociale, intre institutia de invatamant si comunitate.

MODELUL CONCEPTUAL AL DISCIPLINEL: PARADIGMA
COMUNICATIV-FUNCTIONALA

Cuvantul .paradigma” provine din lingvistica, unde inseamni ansamblul formelor
flexionare ale unui termen dat ca model. Tot In domeniul lingvistic, paradigma mai nseamna
totalitatea termenilor aceleiasi clase de cuvinte care pot fi substituite unul prin altul intr-un context
determinat. In sens larg, depasind granitele lingvisticii, cuvantul este folosit cu intelesul de
exemplu, model (in limba greaca. de unde a fost preluat, insemna model/ paradeigma).

In etapa actuala a functionarii invatamantului limbii si literaturii roméane in gimnaziu si in
liceu, exista un element comun al celor doua niveluri de pregatire scolara, care asigurd unitate,
coerenta si eficacitate studiului acestor discipline; acesta consta in existenta unui model, a unei
paradigme comunicativ-functionale. Aplicarea acestei structurari in predarea-invatarea limbii si
literaturii roméane se inscrie in cautarile si reusitele de modernizare a scolii romanesti din ultima
perioada, prin intermediul carora aceasta se apropie in mai mare masura de elevi, de varsta lor, de
situatiile reale de comunicare, de cerintele integrarii lor sociale. In constituirea acestei noi conceptii
si practici au intervenit, cu rol pozitiv, achizitiile recente din domeniul psihologiei, psihologiei
aplicate, pedagogiel, lingvisticii, psiholingvisticii, sociolingvisticii, criticii literare, esteticii.

Dupa cum se poate constata, in compunerea paradigmei intrd doud componente: o
componenta comunicativa si una functionala.

Semnificatia primei componente este data de ideea de comunicare. Existenta si
functionalitatea acestui model, din acest punct de vedere, sunt relevate si de denumirea primei arii
curriculare (in care intra limba si literatura romana): ,.Limba si comunicare”. A forma competenta
de comunicare a elevilor este un proces complex si larg; competenta de comunicare implica si
formarea capacitatilor de interpretare a textelor literare si nonliterare.

Componenta functionala presupune ca dezvoltarea competentei de comunicare in diverse
planuri sd se realizeze prin exersarea capacitatilor de comunicare §i interpretare, ceea ce inseamna
ca elevii sa devina factori activi ai propriei formari.

Cercetarile de lingvistica aplicata au accentuat faptul ca functia limbajului este de a se
pune la dispozitia membrilor unei societafi pentru ca acestia sa comunice intre ei (sa vorbeasca). lar
actul de comunicare nu se poate desfagsura decdt in prezenta a doua persoane (dialog).
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Incomunicabilitatea (reprezentata in piesele lui Eugen lonesco) este un esec al comunicarii si un
rezultat al pierderii de cétre om a trasaturilor care-1 definesc.

O data cu progresul societdtii umane s-au dezvoltat si alte tipuri de comunicare: comunicarea
scrisa, de la distanfa. Aceste modificari au generat cdteva schimbari de conceptie in didactica
limbilor, inscrise si in paradigma comunicativ-functionala. Studiul limbii orale, care anterior a fost
eliminat sau abordat vizibil superficial, a fost repus in drepturile cuvenite, creAndu-se asa-numita
..didactica a oralului”. Modificari de natura practica s-au produs si in ceea ce priveste invétarea unei
alte limbi: Tnsusirea limbii straine se face plecand de la aspectul ei oral (recomandarea functioneaza si
cand ne referim la invatarea limbii romane de citre elevi apartinind minoritatilor nationale). Chiar
daca existd anumite dificultafi in ceea ce priveste trecerea de la aspectul oral al unei limbi la aspectul
scris, inconvenientele sunt mai mari daca se procedeaza invers.

Creditul teoretic acordat dialogului (intre profesor si elevi, intre elevi) a avut ca urmare
acordarea unui spagiu mai insemnat acestuia si in elaborarea manualelor, si in desfasurarea orelor.

Actualele programe de limba si literatura romana materializeaza reorientarea studiului
limbii si literaturii In conditiile unui natural si obligatoriu proces de reinnoire a invatiméantului si
ale unei societatii deschise, democratice, pluraliste. Accentul in constructia programelor se pune pe
latura formativa a invatarii; au fost concepute astfel incat sa formeze elevi ,,capabili sa se raporteze
la culturd autonom, reflexiv, critic si creativ”. (Programe, 1999, 13)

Ideea unui model comunicativ este evidentiatd si de felul in care sunt organizate
continuturile de invatare. In cadrul claselor de gimnaziu existd trei domenii: 1. Lectura, 1X. Practica
rafionald §i funcfionald a limbii, 1IL. Elemente de constructia comunicarii. In cazul celor de liceu,
disciplina se reorganizeaza din punctul de vedere al continutului: I. Literatura, 11. Limba si
comunicare si III. Concepte operationale; in clasa a XlIl-a, in domeniul Literarurd se propun
Studiul aprofundat al literaturii $i Dezbateri, sistematizdari, la care se adauga Practici discursive.
Introducerea unei sectiuni de organizare a discursului oral si scris la nivelul perioadei de incheiere
a scolaritdtii reprezintda o conceptie si o decizie bine gdndite. Continuturile recomandate se
organizeazd in relatie directa cu textele parcurse, ele avind un caracter aplicativ. Se urmareste
perfectionarea competentelor de comunicare orald si scrisd, cu accent pe strategiile de tip
argumentativ (tehnici de construire a dialogului, tehnici de construire a monologului oral si scris,
exercitii de redactare a unor texte in diferite stiluri functionale). (Programe, 2001, 23)

Pentru a ne convinge de importanta acordata in scoalad functiondrii si cultivarii limbajului. e
suficient s urmarim programa scolara pentru oricare dintre clasele ciclului gimnazial sau liceal. De
exemplu, pentru clasa a X-a, in categoria competentelor specifice se prevad:

1. 2. folosirea unor registre stilistice diferite in funcfie de situafia de comunicare. (...} 1.
4. folosirea adecvata a unor forme de exprimare orald in diferite contexte de comunicare (...) 3. 1.
susfinerea argumentatd a unui punct de vedere intr-o discutie 3. 2. elaborarea unei argumentari
scrise pe o tema data. (Programe, 2001, 8, 9)

Deocamdata, modelul a fost elaborat si propus. El mai trebuie asimilat si aplicat de catre toti;
altfel, studiul limbii si literaturii romaéne risca sa raméana in zona inutilului (chiar si asa sa fie!) frumos.

LECTIA

In clasificarea lectiilor s-a procedat prin luarea in considerare a doua grupe de factori
(Ionescu, 258): factorul constant (obiectivul fundamental), in functie de care au fost stabilite
principalele categorii de lectii, si fuctorii variabili, care diversifica fiecare categorie de lectie.
Dintre acesti factori variabili amintim: obiectul de invajamant, strategiile de lucru ale cadrului
didactic, mijloacele de invatamant utilizate. locul leciici in cadrul sistemului de lectii.

Din combinarea in structuri diferite a factorilor variabili se obtine o diversitate dinamica de
lectii. Cele mai frecvent utilizate tipuri de lectii sunt:

a. Lectia de transmitere §i insusire de noi cunostingfe
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Se caracterizeaza prin rolul dominant detinut de cadrul didactic, care transmite elevilor
cunostinte neintlnite pana atunci in activitatea lor de pregatire. Variante ale acestui tip de lectii sunt:

- lectia pentru introducerea elevilor in studiul manualului:

- lectia bazata pe instruirea asistata de calculator.

b. Lectia de dobandire de noi cunostinte

Urmareste dobandirea de catre elevi, pe baza unor cunostinfe anterioare, a noi cunostinte.
Ceea ce domina este activitatea de receptare a unor cunostinte noi, celelalte evenimente posibile ale
leciiei (verificarea, fixarea) ocupand un loc mai mic. Variante ale acestui tip de lectii sunt:

- lectia de descoperire (pe cale inductiva sau deductiva);

- lectia bazata pe dezbatere euristica.

c. Lectia de formare de priceperi si deprinderi

Isi propune sa familiarizeze elevii cu procedee de munca intelectuala, cu desfasurarea
organizata a muncii independente. Intre variantele ei amintim:

- lectia bazata pe exercitii aplicative;

- lectia de studiu individual in biblioteca.

d. Lectia de recapitulare §i sistematizare

Contribuie la consolidarea si organizarea cunostingelor elevilor. Se organizeaza la Inceputul
anului scolar (pentru recapitularea si sistematizarea cunostintelor din anul trecut), In timpul anului
scolar (pentru consolidarea materiei dintr-un anumit capitol sau corespunzatoare unei anumite
teme), la sfarsitul anului scolar (pentru ca elevii sa-si formeze o perspectiva asupra confinutului
studiat). Amintim dintre variante:

- lectia bazata pe un plan alcatuit de cétre profesor;

- lectia bazata pe utilizarea fiselor de lucru;

- lectia bazata pe rezolvari de exercitii;

- lectia de sinteza (organizata la sfarsitul unui capitol, semestru sau an scolar);

- lectia-vizita (la expozitii, la muzee).

¢. Lectia de verificare (control) i evaluare a cunogtinfelor si deprinderilor

Se organizeaza pentru a determina cantitatea si calitatea achizitiilor elevilor (cunostinte,
deprinderi) la capatul unui interval de timp. Are un rol important in directionarea activitatii
profesorului, pentru ca acesta, plecdnd de la obiectivele stabilite initial si de la realizarea/
nerealizarea lor, isi stabileste modul de lucru pentru viitor. Acest tip de lectie se poate prezenta in
urmatoarele variante:

- lectia de verificare prin teme sau lucrari scrise;

- lectia bazata pe imbinarea verificarii orale cu cea scrisa:

- lectia de verificare cu ajutorul figelor;

- lectia de verificare cu ajutorul testelor de cunostinte (docimologice).

f. Lectia mixtd (combinatd)

In cadrul ei, elevii sunt antrenati in diferite tipuri de activitati, vizand verificarea
cunostintelor, dobandirea de noi cunostinte, formarea de priceperi si deprinderi intelectuale,
repetarea §i sistematizarea. Toate aceste modalitati de lucru se pot asocia coerent, astfel incat lectia
sa primeasca aspectul unei unitafi.

Structura lectiei

Realizarea procesului de invatare presupune cateva actiuni/ etape/ evenimente. in care
elevul este implicat din doua puncte de vedere: pe de o parte, evenimentele actioneaza asupra lui,
pe de altd parte se angajeaza in fiecare dintre ele in mod activ.

O lectie este un parteneriat intre cadru didactic si elevi. procentul de implicare a celor doi
fiind variabil: in anumite etape, rolul cadrului didactic este preponderent, pentru ca in altele,
prezenta lui sa scada in favoarea manifestarii active a elevilor sau sunt unele secvente de activitate
didactica asumate, in exclusivitate, de catre profesor.
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Lectia, ca activitate didactica fundamentala, permite identificarea unei structuri repetabile,
caracterizate prin prezenta a trei secvente mari. delimitate astfel in functie de destinatia activitatilor
cu elevii: a. secventa de receptare a situafiei-stimul;, b. secventa de invdafare; ¢. secventa de
consolidare si aplicare in practica a celor invdtate.

In cadrul acestor secvente mari se pot identifica secvente mai mici, a caror denumire a cunoscut
modificéri de-a lungul timpului, schimbarea terminologiei fiind de fiecare data prezentata ca un proces
intelectual de adecvare a formei la conginut: ,,verigi”, ,.etape”, ..,momente”, ,.evenimente”,

Apartine lui Robert M. Gagné si Leslie Briggs conceptul de ..eveniment instructional”, pus
in circulatie prin lucrarea Principii de design al instruirii (Principes of instructional design, 1974).

Sunt mai multe motivele care conduc spre viziunea unei lectii formate din ,,evenimente”.
O lectie presupune ca se pleaci de la o realitate data pentru a se obtine o alta realitate. Intr-o astfel
de gandire, evenimentul inseamna o schimbare, iar lectia este o succesiune de schimbari externe
care produc modificéri interne, adicd achizitii prin invatare.

Aceste evenimente sunt recognoscibile fara dificultate in desfasurarea unei lectii,
semnificatia lor fundamentala fiind de a crea conditii pentru progresul in studii al elevului:

Evenimentele instruirii sunt proiectate pentru a-i facilita elevului sad progreseze de ,, unde
este” la inceputul unei lectii pdand la insusirea capacitdtii identificate drept obiectiv al lectiei. In
unele imprejurdri, aceste evenimente apar ca un rezultat natural al interactiunii elevului cu
anumite materiale ale lectici, ca, de exemplu, cdand cititorul incepator ajunge sa recunoasca un
cuvant necunoscut scris drept ceva cunoscut din vocabularul sdiu oral, si astfel primeste un feed-
back (un tip semnificativ de eveniment instructional). De cele mai multe ori. totusi, evenimentele
instruirii trebuie organizate in mod deliberat de proiectantul lectiei sau de profesor, ca evenimeiie
inifiate din afara elevului. (Gagné, Briggs, 137)

Cet doi autoni ai Principiilor de design al instruirii au identificat noua evenimente ale u
pot fi realizate in cadrul aceleiasi lectii. Tot ei atrag insa atenia cd nu poate fi vorba de o invanz
succesiuni $i ¢a nu toate evenimentele trebuie sa apara in cuprinsul aceleiasi ore,

Evenimentele instructionale sunt urmatoarele:

1. Captarea si orientarea atentiei

Este un lucru stiut ca reusita angajarii in activitatea de invatare depinde de siarea interioara
a elevului in relatie cu circumstanta de invatare. Trebuie castigate atentia s1 interesul elevilor inspre
ceea ce urineaza sa fie Tnvatat, obtinandu-se, in felul acesta, suportul psihologic pozitiv pentru o
actiune didactica reusita. Mai multe modalitati stau la indeméana profesorului ca sa castige interesul
elevilor, chiar de la inceputul orei. Daca acesta este realizat acum, el poate fi meniinut in stare de
functiune mai mult timp. chiar pe durata intregii lectii. In acest scop se poate face apel la interesele
elevilor, sub forma unor intrebari de tipul: ,.Vrefi sa stiti...?”

In cadrul lectiilor de limba romana sunt multiple posibilitatile de a capta interesul elevilor
pentru actiunea de invagare. llustratiile din manual reprezintd elemente de atractie. pentru ca,
dincolo de ele, exista secvente de viata reala, pe care elevii vor sa le descopere, sau reprezentari ale
unor spafii necunoscute; o naratiune, o ilustratie sau un sir de ilustratii bine alese, enunfarea unei
chestiuni dilematice pot, de asemenea, castiga elevii pentru activitatea de Tnvatare.

E de relevat faptul ca simpla captare a atentiei elevilor la inceputul orei nu este suficienta;
profesorul trebuie sa gaseasca modalitafi pentru ca atentia lor sa fie mentinutd de-a lungul intregii
activitagi. O atenfie realizata prin constrangere nu este productivd. mai mult decat atat: este
inhibitoare; e necesara o atentie asigurata, in primul rand, de capacitatile profesionale ale cadrului
didactic: continut accesibil, procedee adecvate, alternarea formelor de activitate, metode activ-
participative, crearea unei atmosfere de cooperare, existenfa unor momente de relaxare etc.

2. Informarea elevului cu privire la obiectivul urmarit

in general, in debutul unei lectii, doar profesorul stie ce se va invata in lecfia respectiva si
de ce. In acest caz, elevii sunt condusi pe un teren necunoscut (lectia), la sfarsitul caruia vor
descoperi, mai mult sau mai putin surprinsi, ceea ce ar fi putut afla chiar de la inceputul orei, prin
informarea realizata de catre profesor.
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Prezenta acestui eveniment isi are motivatia in constatarea generala ca un elev inva(d mai
bine daca stie la ce-i serveste actul invatarii. Intre un profesor care creeaza o situatie de invatare
fara nici o explicatie, o motivare a invatarii, si unul care anunfa de ce se invata ceva sau ce se va
obfine invatand, rezultate mai bune la clasa va obtine cel de-al doilea. Comunicand elevilor sensul
a ceea ce vor face si utilitatea practica si teoreticd, profesorul motiveaza elevii in actul de invatare.
Dacd nu se procedeaza asa. putem conchide ca numai cadrul didactic stie de ce face ora, al carei
rost raméne pentru elevi o necunoscuta pana inspre sfarsitul ei sau poate ca nici atunci n-o rezolva.

Se considerd cd a comunica elevilor mobilul unei actiuni didactice este un act de onestitate
din partea oricarui cadru didactic :

Elevului nu trebuie sa i se ceara sa ghiceascd ce este in mintea profesorului sau. El trebuie
sd fie informat (dacd. desigur, nu stie deja). (...) O astfel de comunicare ia pufin timp, si poate cel
pufin impiedica elevul de a se indeparta cu totul de linia directoare. Comunicarea obiectivului pare
sd fie un act potrivit cu franchetea si cinstea unui profesor bun. In plus. verbalizarea obiectivului il
poate gjuta pe profesor sa nu se indepdrieze de sarcina sa. (Gagné, Briggs, 139)

Timpul cerut pentru comunicarea obiectivelor este foarte restrins, asa cd nu se poate
motiva absenta prin dorinfa de a nu-l irosi. Formularea clari a scopului si obiectivelor se realizeaza.
de cele mai multe ori, la inceputul orei. Obiectivele vor fi formulate nu prin raportare la continut
(ce informatii vor primi), ci in termeni de invatare comportamentald (ce vor sti sa faca la sfarsitul
orei). in cazul anumitor lectii (de invatare prin descoperire), se va formula o motivare generala a
activitatii de invatare, fara sa se comunice elevilor obiectivele.

3. Reactualizarea structurilor invdatate anterior

Este un moment foarte important, de care depinde, in mare masura. evenimentul esential al
invatarii. Orice lectie se raporteaza la ceca ce a fost si la ceea ce urmeazi in planul activitatii
didactice. O lectie (noua) nu se construieste pe nimic; ea beneficiazd de achizitiile lectiilor
anterioare §i pregateste achizifii viitoare. Astfel ca acest eveniment al lecfiei se impune cu
necesitate, pentru ca achizitiile elevilor sa se constituie in premise pentru obfinerea unor noi
cunostinte, competente etc. Reactualizarea cunostintelor invatate anterior poate fi stimulata printr-o
intrebare de recunoastere sau de reamintire: ..Va amintifi cum/ ce...?” Lectia despre atribut, spre
exemplu, va face apel la ceea ce elevii cunosc in legdturd cu adjectivul. cu situatia in care
adjectivul determind un substantiv.

4. Prezentarea materialului stimul

Alegerea stimulului trebuie sa se efectueze intr-o legatura strdnsa cu actul invatarii. Daca
clevii urmeaza sa rdspunda la intrebari, atunci trebuie sa 1i se comunice intrebirile. deoarece
raspunsurile la ele reprezinta sarcina pe care o au de rezolvat. Analiza unei poezii obliga la citirea
sau ascultarea versurilor; interpretarea unui text in proza implica lectura lui; analiza gramaticala
presupune existenta unui material lingvistic.

5. Dirijarea invatarii

Este un eveniment deosebit al structurii lectiei, prin care se produc, in principal,
schimbarile, trecerile de la un stadiu de cunoastere la altul. Profesorul trebuie si antreneze elevii in
activitati teoretice si practice. prin care sa ob{ina noi achizitit, adica sa le dirijeze invatarea.

Existd mai multe grade de implicare a cadrului didactic in actiunea de dirijare a invaarii.
Astfel, participarea lui este mai mare in lectura explicativd a unui text decdt in elaborarea
compunerilor libere.

Dirijarea invatarii se realizeaza prin intrebari si sugerari. Elevii nu resimt, in mod egal,
necesitatea de a fi dirijati de profesor. Pentru unii e suficient sa li se dea o singura indicatie, sa
primeascd un singur gest aprobator, in timp ce al{i elevi. mai slabi, au nevoie de mai mult ajutor.
Sugestiile vor mai directe §i consistente in cazul elevilor/ claselor mai slabe, si mai aluzive in cazul
elevilor buni/ claselor bune.

Atunci cand nu existd premise ca elevii s& numeasca un concept (pentru ¢a nu s-au mai
intalnit cu el), este ineficient sa se recurga la tehnica sugestiilor. [ntrucét notiunea respectiva nu a
intrat in sfera lor de cunostinte, se va proceda la numirea si explicarea ei.
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6. Obfinerea performanyei

Daca dirijarea invatdrii s-a realizat bine. elevul va fi capabil si actioneze independent asupra unui
material nou, aratand ca stie cum sa procedeze pentru a obtine un rezultat similar celui la care a ajuns sub
indrumarea profesorului. Se realizeaza printr-un enung de solicitare: aratd-mi” sau .scrie”. Prima
performanta va folosi exemplul cu care elevii au venit in contact. Dacé ei au avut de stabilit forma de
genitiv-dativ plural a unui substantiv de aceeasi forma cu substantivul de care s-au ocupat (gen), dupi ce
au comunicat rezultatul (prima performanta), vor rezolva cea de-a doua sarcina dati de profesor: si treaca
alt substantiv (de alt gen) la genitiv-dativ plural, pentru a dovedi ca regula a fost insusita.

1. Asigurarea conexiunii inverse (feedbackului)

Obtinerea unor rezultate pozitive de catre elevi depinde in mare masura de capacitatea lor
de autocontrol, de nivelul reusitei in a aprecia propriile rezultate pe baza informatiilor obtinute.
Elevul trebuie sa primeasca un raspuns la informatia pe care o detine. Exista mai multe posibilitati
de realizare a feedbackului. Unele tin de profesor: un cuvént, un zdmbet sau un gest de aprobare {i
confirma elevului ca a procedat corect: o indltare a sprancenelor i sugereaza faptul ca solutia data
este incorectd sau incompleta. Altele apar{in materialului instructional cu care elevii lucreaza: in
cazul unor activitati de munca independenta, desfasurata in clasd sau acasa, elevii pot primi
confirmarea sau infirmarea solutiei gasite de ei daca se vor uita pe pagina urmitoare sau la sfarsitul
manualului/ cartii.

8. Evaluarea performantei

Obtinerea performantei inseamna ca invaarea a avut loc. A observa insa o singura
manifestare a elevului (un singur raspuns) nu reprezinta un act care sa ne ofere concluzii credibile
cu privire la realizarea performantei de cétre elevi: e posibil ca raspunsul, intr-adevar corect. sa
reprezinte doar rezultatul unei optiuni bazate pe hazard. De aceea. profesorul trebuie sa se convings
de justetea invatarii de catre elevi prin formularea unor cerinte noi.

9. Intensificarea retenfiei st a transferului

in scopul retinerii unor concepte, reguli, se organizeaza recapitulari, la intervale vanizbile:
saptamani, luni, semestre etc.

Pentru a realiza transferul invatarii se propun elevilor sarcini noi, deosebite de cele date pana atunci.

Acest eveniment presupune integrarea elevilor in activitafi de asigurare a insusirii
cunostintelor in mod practic si de operare cu ele in contexte diferite. In aceasta etapd se realizeaza
si transferul cunostintelor dintr-un domeniu in altul. Spre exemplu, cunostintele rezultate din citirea
unor texte cu descrieri din natura, din viata animalelor pot fi utilizate intr-un sens mai larg, de
educatie ecologica. Elevii pot pregati un text argumentativ, cu puncte de sprijin in textele literare.

Informatiile si cunostintele dobandite se reactualizeazd. intrand intr-un nou sistem de
relatii. Depinde de profesor sa imagineze situafii pentru a asigura transferul invatarii.

In unele lucrari de didactica. in continuarea celor noud evenimente instructionale apare si al zecelea:

10. Tema pentru acasa. explicarea ei

Temele pentru acasa se justifica prin rolul pe care-l au in consolidarea cunostintelor recent
dobandite, prin faptul ca-si aduc contributia, prin forme specifice, la intirirea celor invatate in clasa.
Impreuna cu ceea ce elevii au invatat in clasa, temele pentru acasa se constituie intr-un tot unitar.

Depinde de capacitatea si interesul profesorului ca temele pentru acasa sd nu fie concepute
in acelasi fel cu exercitiile rezolvate in timpul orei. pentru ca ar duce la plictisirea elevilor. Ele
trebute sa se diferentieze prin continut, dimensiune, mod de rezolvare.

In acelasi timp, profesorul trebuie sa se asigure ca elevii nu confunda activitatea de elaborare a
temelor cu invatarea pentru a doua zi, intrucat, din practica scolard, se constata ¢a sunt unii elevi care-si
considera obligafiile scolare incheiate o data cu efectuarea temelor pentru ziua urmatoare.

Manualele de limba roména, pentru toate clasele, contin suficiente oferte de teme pentru
acasa. Profesorul le va alege pe cele mai potrivite. Cunoscand cel mai bine nivelul clasei, succesele
st insuccesele ei, cadrul didactic insusi poate formula temele pentru acasa. Oricare ar fi sursa lor, el
are datoria sa se asigure ca fiecare elev stie ce are de executat in legatura cu tema primita.
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